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INDLEDNING

Retning

Alle bgrn skal trives og opleve sig som en del af
et fagligt og socialt feellesskab.

Handleplanen skal understgtte alle bgrns ople-
velse af at veere en del af et fagligt og socialt fael-
lesskab ved at sikre en systematisk sprog- og
leeseindsats med udgangspunkt i den nyeste vi-
den pa omradet.

En af de afgerende faktorer for at lykkes i livet er, at
man har klaret sig godt i skolen (Vinnerljung, 2010). En
afgerende faktor for at kunne klare sig godt i skolen er,
at man har tilstraeekkelige lsesefeerdigheder, og grundla-
get for gode leesefaerdigheder begynder lzenge inden,
man begynder i skolen. Desuden kan gode laesefeerdig-
heder og nuancerede sproglige kompetencer bane vej
til store personlige og falles oplevelser og til en nuan-
ceret forstaelse af verden. Handleplanens indsatsom-
rdder understgtter altsd bade erhvervelse af formelle
kompetencer og motivation for og glaede ved sprog og
leesning.

Med denne Handleplan for sproglig udvikling beskrives
en sammenhangende og malrettet plan for, hvordan
skolerne i Hillered Kommune i faellesskab skal arbejde
med at styrke alle bgrns mundtlige og skriftsproglige
kompetencer og interesser, sa de bliver i stand til at
kunne deltage ligevaerdigt og aktivt i samfundet og
deres eget liv. Handleplanen bygger sdledes ovenpa
Hillered Kommunes skolepolitik og den rede trad i den
sammenhangende Bgrne- og Ungepolitik.
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Effekterne vil lgbende blive fulgt pa baggrund af resul-
tater fra sprogvurderinger, nationale test og de afslut-
tende prever samt bernenes daglige brug af, leg med
og interesse for sproget.

Formal med
handleplanen

Med denne Handleplan for sproglig udvikling ensker
Hillerad Kommune, at alle ansatte i kommunens skoler
far et overskueligt og brugbart dokument til arbejdet
med at styrke barns og unges faerdigheder og kompe-
tencer inden for sprog og laesning. Handleplanen skal
angive en felles retning og vaere styrende for skoler-
nes systematiske og praktiske arbejde med at styrke
alle berns sprog-, laese- og skrivefaerdigheder.

Hovedsigtet med handleplanen er, at alle voksne om-
kring et barn har kendskab til, hvordan der kan arbej-
des med sprog, laesning og skrivning pd mader, der
fremmer bern og unges sprogforstaelse og skrift-
sprogstilegnelse. Styrkelse af bgrns og unges sprog-,
leese- og skriveudvikling sker ved en feelles indsats og i
et bredt samarbejde bade lokalt pa de enkelte skoler
og via feelles kommunale indsatser. Der har veeret for-
sket indgaende i sprog- og leeseomradet de senere ar,
og denne handleplan er baseret pa kendte forsknings-
resultater, hvilket er med til at sikre, at de professio-
nelle gar det, der virker bedst.



Vaesentlige ord og
begreber

Sprog: Sprog forstas i denne handleplan primaert som
en feellesbetegnelse for det talte og det skrevne sprog
samt sproglige opmaerksomhed. | tilfeelde hvor
begrebet sprog udelukkende bruges om det talte
sprog, bliver dette praeciseret i teksten.Da sproget er
et middel til kommunikation, ma konteksten altid
medtaenkes i forstaelsen af sproget.

INDLEDNING

Leesning: Laesning forstas ud fra leesefaktormodellen:
Laesning = afkodning x forstaelse. Dvs. at bade
afkodningen og forstaelsen er en forudseetning for at
kunne tale om meningsfyldt lsesning. | tilfeelde hvor
den forventede leeseudvikling ikke finder sted, fx pga.
specifikke skriftsprogsvanskeligheder som dysleksi,
anvendes ordet laesning ogsa om det at lyttelaese - "at
leese med grerne”.

Skriftsprog: Begrebet skriftsprog indeholder bade det
at laese skrevet sprog og det selv at skrive.

Laese-og skriveteknologi (LST): LST er en samlet

betegnelse for digitale laese- og skriveprogrammer,
som stilladserer elevernes laesning og skrivning. LST er
bl.a. digital oplaesning, ordforslag og tale til tekst.

Leesevejledning

Handleplanen er bygget op over to hovedaf-
snhit samt et ekstra tredje afsnit, som kun
bliver tilgaengeligt digitalt:

De forskellige fagomraders faglige og paee-
dagogiske udgangspunkt, samt vaesentli-
ge metoder og konkrete handlingsbeskri-
velser til at styrke sprog og laesning.
Beskrivelse af de fagprofessionelles kom-
petencer og ansvarsomrader.

Et digitalt bilagskatalog med vejledninger,
skabeloner, undervisningsforslag, brochu-
rer, litteraturhenvisninger og links, der frit
kan benyttes i egen praksis Sprog og
leesning | Hilda .
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Sproglig udvikling

i alle fag

Retning

Alle elever opnar faglig udvikling gennem direkte
og eksplicit undervisning i fagets sprog og skrift-
sproglige genrer - bade i forhold til at lytte, laese,
samtale og skrive.

Fagligt og peedagogisk
udgangspunkt for alle fag

Arbejdet med elevernes sproglige og skriftsproglige
udvikling tager afsaet i Hillered Kommunes skolepolitik,
hvor elevernes samlede lzring, trivsel og dannelse er i
fokus. Sproglig udvikling i skolen tager saledes ud-
gangspunkt i skolepolitikkens indsatsomrader med
fokus pa sociale og faglige faellesskaber, laeringsmals-
orienteret undervisning samt varierede og praksisnae-
re undervisningsformer.

Barn udvikler sig sprogligt i relation til deres alder og
livssituation gennem hele skoletiden bade i og udenfor
skolen, i hjemmet og fritiden. Hermed opbygger bor-
nene et hverdagssprog. Skolen, leererne og det gvrige
paedagogiske personale skal gennem undervisning
bidrage til, at bernenes hverdagssprog bliver videreud-
viklet til et nuanceret hverdagssprog og et preecist fag-
sprog gennem faglig laesning, skrivning, lytning og
samtale.

Sproglig udvikling er et tveergaende tema og fokusom-
rade i Feelles Mal og er indskrevet som feerdigheds- og
vidensmal i alle obligatoriske fag. Den sproglige di-
mension er desuden udfoldet og beskrevet i fagenes
leeseplaner og undervisningsvejledninger. Faglaereres
kvalificerede brug af sproget styrker elevernes faglige
faerdigheder og kompetencer. Et nuanceret og varieret
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fagligt sprog bygger pa udvikling af bade det mundtlige
og det skriftlige sprog. | alle fag skal der derfor arbej-
des med fire sprogfaerdigheder: /ytte, samtale, lzese og
Skrive.

Det receptive aspekt af sproget handler om, at elever-
ne skal lzere at lytte og laese sig til forstaelse og tileg-
nelse af det faglige indhold i undervisningen. Eleverne
skal have et bredt og nuanceret kendskab til sprog -
bade hverdags-, ferfaglige- og fagspecifikke ord og
begreber. Det produktive aspekt af sproget handler
om, at eleverne kan udtrykke sig og formidle fagligt og
personligt indhold i samtale og pa skrift. Kommunika-
tiv kompetence er en del af det mundetlige sprog og er

Sprog Receptivt Produktivt
Mundtligt Lytte Samtale
Skriftligt Laese Skrive

en forudsatning for at kunne deltage i faglige og ikke-
faglige samtaler i og udenfor skolen.

Skriftlighed i fagene udvikles ved, at eleverne bliver
undervist i fagets forskellige teksttyper med hver deres
forskellige formal, strukturer og sproglige kendetegn.
De fire sproglige faerdigheder - lytte, samtale, laese og
skrive - skal ikke ses som isolerede dele, men som
sammenhangende feerdigheder, der udvikles i teet
samspil med hinanden. | undervisningen skal der der-
for veksles mellem aktiviteter, hvor eleverne lytter,
samtaler, lzeser og skriver.



Metoder for hele
skoleomradet

Al undervisning ber tage udgangspunkt i en inklude-
rende praksis. Alle elever vil drage fordel af en under-
visning, der tager udgangspunkt i nedenstaende meto-
der, mens elever med dansk som andetsprog, elever
med dysleksi samt elever med specialpaedagogiske
behov i saerlig grad vil drage fordel af disse metoder.
Det er altsa metoder, der kan beskrives som gode for
alle elever, og seerligt gode for elever med saerlige be-
hov.

Ud over de i dette afsnit beskrevne metoder indehol-
der en inkluderende undervisning ogsa bevidst brug af
bl.a. holddeling, undervisningsdifferentiering og varie-
rede undervisningsformer og -metoder.

SPROG OG LASNING | ALLE FAG

Systematisk og eksplicit undervisning
Undervisningen er som udgangspunkt direkte, syste-
matisk og eksplicit (Block, Gambrell & Pressley, 2002).
En systematisk og eksplicit undervisning skal forstas
som lzererens tydelighed omkring rammer, forventnin-
ger og strategier - ogsa i undersggende og innovative
undervisningsforlgb. Der kan med fordel arbejdes ud
fra metoderne i den australske genrepaedagogik (se fx
Johansson og Ring, 2015).

Systematisk og eksplicit undervisning har
folgende kendetegn:

3 Leereren opstiller og tydeligger eksplicitte
mal for, hvad eleverne skal laere.
Leereren underviser med en struktur, der
er tydelig for eleverne.
Leereren giver lgbende eleverne feedback
i undervisningen.
Laereren modellerer ved selv at ggre det,
eleverne efterfalgende skal ggre. Laereren
taenker samtidigt hajt og forklarer, hvad
der gares og hvorfor.
Leereren stilladserer eleverne pa forskellig
vis, indtil de selvsteendigt mestrer en gi-

ven strategi. Dette gor det vigtigt, at laere-
ren har kendskab til en lang raekke for-
skellige strategier og metoder, der kan

stilladsere den enkelte elev ud fra dennes
behov.

Stilladsering

Stilladsering skal forstds som den stette og udfordring,
pa forskellige mader og niveauer, en elev skal have for
at kunne udfere en opgave. Ved at bygge et stgttende
og samtidig udfordrende stillads op omkring eleven
hjaelpes vedkommende til at flytte sig fra sin nuvaren-
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de zone ud i zonen for neermeste udvikling, og hermed
kan leering finde sted. Malet er, at stilladset omkring
elevens lzering gradvist fjernes igen.

Stilladsering kan bl.a. finde sted gennem brug af LST,
skriveskabeloner, saetningsstartere, strukturering af tid
m.v.

For-, under-, og efteraktiviteter
Elevernes sproglige udvikling styrkes af at integrere
for-, under- og efteraktiviteter i undervisningen.

Far: Arbejde med forforstaelse og aktivering af elever-
nes viden og erfaringer skaber muligheder for at bygge
bro mellem eleverne og den tekst, de skal lsese og ar-
bejde med. Eleverne skal kunne bidrage med deres
egen viden, der er en central kilde i forhold til Izesning.
Det, man allerede ved om emnet, er en nggleressource
under laesningen. Leereren skal veere opmarksom pa3,
at tekstens betydning ikke kun ligger i ord eller opbyg-
ning, men at den skabes i en interaktion mellem tek-
sten og leesernes forhandsviden.

Under: Brug af forskellige laeseforstaelsesstrategier.
Bearbejdning og systematisering af ny viden. Eleverne
skal lzere om og anvende forskellige strategier til for-
staelse og bearbejdning, bl.a.:

. Overvagning af egen laesning, bl.a. ved at identi-
ficere det svaere

. Genfortaelling af teksten med egne ord

. Orientering i teksten ved at kigge tilbage og

frem i teksten og mellem de forskellige formid-
lingsformer (modaliteter)
. Organisering af tekstens indhold via skabeloner
. Videreudvikling (elaborering) hvor ny viden
kombineres med elevens egen eksisterende
viden
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Efter: Anvende og konsolidere nye feerdigheder og
vidensomrader ved at benytte det lzerte i mange for-
skellige sammenhange og pa mange forskellige ma-
der - bade ved at tale, lytte, skrive og laese.
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Handleplan for hele skoleomradet

Der arbejdes med strukturerede tiltag pa de enkelte skoler, hvor der arbejdes bevidst med laesetek-
nikker og -strategier. Indholdet i tiltagene kan bl.a. vaere gentagen laesning, laeselog med saetnings-
startere, fer-, under- og efterarbejde med fagtekster, laeseteater og laesemakkerforlgb, hvor sma og
store elever leeser sammen. Disse tiltag kan evt. lzegges i faste band hen over ugen.

Skoleledelsen sikrer ved arsplanlaegningen, at leeseindsatser prioriteres i forhold til fordeling af res-
sourcer, samarbejdsmuligheder, organisering, vejledning, ansvarsfordeling, opgavebeskrivelser samt
kommunikation internt og med forzeldre.

Den sproglige dimension integreres som en dimension i ars- og forlgbsplaner, og faglaerere opstiller
sproglige leeringsmal i undervisningen med fokus pa alle fire sproglige feerdigheder - lytte, leese, sam-
tale, skrive. Dette understgttes bl.a. ved, at alle fagteams drafter afsnittet om sproglig udvikling i fa-
gets laeseplan for at tage stilling til, hvordan dette kan integreres i og skal have konsekvenser for un-
dervisningen.

Alle fagteams opbygger lebende en vidensbank med eksempler pa eksemplariske far-, under- og ef-
teraktiviteter, der har til formal at understgtte alle elevers sproglige udvikling i de enkelte fag.

De enkelte skoler videreudvikler en lokal kultur, hvor der arbejdes med udvikling af egen praksis ved
at vejledere og kolleger systematisk inviteres indenfor i undervisningen, og hvor skoleledelse og vejle-
dere felger op pa, hvordan den sproglige dimension integreres i fagene.

Gennem kurser og vejledning sikres det, at alle lzerere har relevant viden om metoder og strategier til
et systematisk og eksplicit arbejde med sprog, lsesning og skrivning inden for de enkelte fag, samt at
alle lzerere har relevant viden om seerlige forhold vedr. udvikling af sprog og skriftsprog hos tosproge-
de elever samt elever med dysleksi og/eller specialpadagogiske behov.
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Sproglig udvikling
i faget dansk

Retning

Alle elever opnar feerdigheder, kompetencer og
interesse for sprog, laesning og skrivning gennem
eksplicit og varieret undervisning, der er inspire-
ret af den nyeste forskning.

Metoder

Feelles Mal

| faget dansk er sprog, laesning og skrivning centrale
indholdsomrader. Der arbejdes med at undersoge,
forsta og anvende sproget ved at lzese, skrive, tale,
lytte, producere multimodale tekster, undersege og
fortolke litteratur og andre aestetiske tekster samt ved
at kommunikere med krop, stemme og sprog. Gen-
nem hele skoleforlgbet sker der en Izbende progressi-
on i arbejdet med de fire kompetenceomrader: Laes-
ning, fremstilling, fortolkning og kommunikation (jf.
laeseplan, vejledning og Falles Mal for faget dansk).

I indskolingen er der szerligt fokus pa de elementaere
laese-, skrive- og stavefaerdigheder. Dette indebaerer i
seerlig grad fokus pa fonologisk opmaerksomhed
(opmarksomhed pa de enkelte sproglyde), udnyttelse
af det fonematiske princip (koblingen mellem lyd og
bogstav) samt treening i flydende laesning. Der arbej-
des sidelgbende ogsa med ordforrad og tekstforstael-
se. | lgbet af perioden 0.-3. klasse bliver laesning og
skrivning i stadig hejere grad et redskab til lzering.

Pa mellemtrinnet har sprog- og laeseundervisningen i
stadig hejere grad fokus pa udvikling og konsolidering
af laese-, stave- og formidlingsfeerdigheder inden for
alle teksttyper. Desuden arbejdes der i stadig stigende
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grad med en systematisk og undersggende tilgang til
tekster, hvor leereren med fordel kan stilladsere gen-
nem modellering (se afsnit: Metoder for hele skoleom-
radet).

| udskolingen arbejdes der i stadig stigende grad med
en analytisk og systematisk tilgang til sprog og tekster,
der leder frem mod at eleverne kan diskutere, reflekte-
re over og vurdere teksters form og indhold. Genrear-
bejdet er centralt. Der kan med fordel arbejdes med
bl.a. stilladseret laesning, leeseguides og ordforrad.

Vejledningen til faget dansk samt Fzelles Mal saetter ret
praecise rammer omkring arbejdet med sprog, laesning
og skrivning i faget dansk. Desuden findes der i faglit-
teratur og i laerebogsmaterialer mange gode tilgange
til omradet. Beskrivelserne af indhold, mal og metoder
i dette afsnit skal altsa ikke forstds som udtemmende,
men som en vasentlig ramme omkring, hvordan der
med fordel kan arbejdes med sprog og lzesning i Hille-
red Kommune.

Put Reading First - 5 elementer til god
laeseudvikling

Med udgangspunkt i udgivelsen Put Reading First
(Armbruster et al., 2006) beskrives herunder de fem
elementer, der anbefales i forhold til at udvikle gode
sprog- og skriftsprogskompetencer hos eleverne.

Fra skoleforlgbets start arbejdes der med alle fem ele-
menter, men der arbejdes ikke med alle elementerne
gennem hele skoleforlgbet. Arbejdet med fonologisk
opmarksomhed og fonematiske strategier hgrer som
udgangspunkt til i indskolingen, mens arbejdet med
flydende lzesning fortsaetter op pa mellemtrinnet, og
arbejdet med ordforrad og laeseforstdelse fortsaetter
gennem hele skoleforlgbet.

1. Fonologisk opmeaerksomhed - at kunne here, identi-

ficere og arbejde med enkeltlyde i det talte sprog. Far



barn kan leere at laese, ma de blive opmaerksomme pa
enkeltlydene i det talte sprog. Det anbefales, at man
arbejder med fonologisk opmaerksomhed ca. 20 timer,
inden eleverne begynder at arbejde med egentlig lzes-
ning (fonematiske strategier). Der kan bl.a. arbejdes
med at saette enkeltyde sammen til ord, at opdele ord i
enkeltlyde, at identificere fgrste/sidste lyd i ord, at fjer-
ne lyd fra ord og at laegge en lyd til ord.

Sidelgbende er det vigtigt, at eleverne ogsa leerer bog-
stavernes navn og form. Dvs. hvordan bogstavet lyder,
hvad det hedder, og hvordan det ser ud/skrives.

2. Fonematiske strategier - at lsere sammenhaengen
mellem det skrevne bogstav og den talte lyd. Forskning
viser, at de bedste resultater opnas gennem en synte-
tisk lydmetode (bl.a. jf. Elbro, 2007), hvor alle standard-
lyde og de hyppigste betingede lyde laeres med det
samme, og hvor der fokuseres pa alle enkeltlyde i or-
det. For nogle elever kan det stgtte indleeringen af den
fonematiske strategi at benytte multisensorisk stillad-
sering - fx vha. tapping, hvor fingrene benyttes til at
fastholde ordenes enkeltlyde (Jandorff & Thomsen,
2016). Undervisningen skal vaere systematisk og direk-
te med udgangspunkt i ord, der indeholder netop de
indlerte bogstavlyde, og med rig mulighed for at tree-
ne laesning og stavning af de gennemgaede bogstav-
lydforbindelser.

3. Flydende lzesning - at laese en tekst praecist og hur-
tigt med forstaelse. Det vil sige at stillelaesning foregar
automatiseret, og at hejtleesning foregar problemfrit
og med betoning/prosodi. Den flydende laesning ska-
ber bro mellem genkendelse og forstaelse. En af de
mest effektive mader at traene flydende laesning er ved
"gentagen laesning” med umiddelbar feedback/
guidning (bl.a. beskrevet i Brandt, 2012). Dette kan fx
gores ved elev-lzererlaesning, makkerlaesning, laesetea-
ter og laesning i kor.

SPROG OG LASNING | FAGET DANSK

4. Ordforrad - de ord eleverne skal kende og benytte
for at kunne kommunikere effektivt. Ordforradet kan
opdeles i hhv. de ord, man kender, nar man lytter, ta-
ler, lzeser og skriver. Ordforradet udvikles primaert
indirekte gennem samtale med andre mennesker -
iseer voksne - samt ved at voksne laeser for barnene,
og seerligt gennem dialogisk laesning. Desuden udvikles
ordforradet ved at laese meget selv. Ud over den indi-
rekte udvikling af ordforrad er der brug for direkte
undervisning i en dyb forstaelse af ords betydning,
bl.a. ved at se, hgre og bruge nye ord i mange sam-
menhange. Den direkte undervisning indeholder ogsa
strategier til at laere nye ord, bl.a. ved at bruge kon-
tekst, viden om orddele (morfemer) og ved brug af
ordba@ger med teksteksempler.

5. Tekstforstaelse - skabes i et samspil mellem elevens
viden om verden, viden om ord og sprog, viden om
lesestrategier og overvagning af egen forstaelse.
Tekstforstaelse er afhaengig af, at leeseren er aktiv og
har et formal med laesningen.

Arbejdet med tekstforstaelse bor indeholde
folgende strategier:

Overvagning af forstaelse

Benyttelse af skemaer og skabeloner
Udfeaerdige spergsmal til teksten
Besvarelse af spargsmal til teksten - bade
eksplicitte og implicitte spergsmal samt

spergsmal, der szetter det laeste i relation

til egen viden/verden

Genkendelse af tekststrukturer
Opsummering af tekstens vaesentligste
indhold og ideer

Forforstaelse

Inferensdannelse

Visualisering - fx gennem tegning
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Arbejdet med tekstforstaelse bgr begynde allerede fra
skolestart, gerne via leererens oplaesning, og fortsaette
gennem hele skoleforlgbet. | indskolingen og til dels pa
mellemtrinnet er det ngdvendigt at skelne mellem tek-
ster, der egner sig til laesetraening, og tekster, der eg-
ner sig til litterzert arbejde.

Laeselyst

Ud over de Fzlles Mal for elevernes lzering, er det vig-
tigt gennem hele skoleforlgbet at have opmaerksom-
hed pa elevernes laeselyst, motivation og deres glaede
og begejstring ved sprog , laesning og skriftlighed. Det-
te kan bl.a. understgttes gennem laererens fokus pa at
skabe hyggelige lesemiljger, samt faste regler og
strukturer og kriterier for laesning. Der kan fx afholdes
hele lzesedage, etableres forfatterbesgg og arbejdes
med oplevelsesbetonede laeseaktiviteter. Desuden kan
litteraturen med fordel kobles til verden uden for sko-
len gennem praksiserfaringer og ekskursioner
(Anmarkrud & Braten, 2010).

Laeselysten ber i saerlig grad prioriteres bl.a. gennem
valg af litteratur og arbejdsformer. Nationalt Videncen-
ter for Laesning anbefaler, at man bl.a. breder littera-
turbegrebet ud, s fx ogsa lydbgger, magasiner, blade
og sms-noveller inddrages i undervisningen. Desuden
bgr eleverne praesenteres for litteratur og litteraturar-
bejde, der tager udgangspunkt i deres interesser. Og
endeligt kan det have en positiv effekt pa elevernes
laeselyst at inddrage et socialt aspekt i laeseoplevelsen
(Vestergaard & Vestbirk, 2013).

It i undervisningen

It, digitale platforme, laese-/skriveapps og LST, bl.a.
IntoWords, benyttes allerede fra skolestart Igbende i
almenundervisningen for at fremme laesning og stav-
ning samt laeseforstaelse og skrivelyst hos alle elever.
Der arbejdes bade med at gere eleverne fortrolige
med hardwaren og med programmer og apps, der
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understetter de forskellige elementer i lese- og skrive-
udviklingen (Se liste med forslag til LST-programmer
og -apps, bilag 7 og 8 pa Hilda).

Laesekonferencer

Leesekonferencerne er et vigtigt middel til at falge ele-
vernes progression i laesning og stavning med henblik
pa tidlig opsporing og iveerksaettelse af foregribende
og forebyggende tiltag, der kan understatte, at alle
elever bliver sa dygtige, de kan. Klassens dansklearer,
og gerne hele klasseteamet, deltager i lsesekonferen-
cen sammen med laesevejleder, ledelsesrepraesentant
samt evt. dysleksi-/DSA-vejleder.

Leesekonferencerne understgtter en formativ
evaluerings- og vejledningskultur, hvor obligatoriske
og andre testresultater bruges til at fglge og
understatte elevernes progression i sammenhaeng
med leerernes kendskab til eleverne. Der er seerligt
fokus pa elevernes udviklingspotentialer (Se afsnittet:
Screeninger og test, side 19). Laesevejlederen er
tovholder for processen og afholdelsen af
lesekonferencerne og er ligeledes ansvarlig for
strukturen og rammerne omkring konferencerne. For
at sikre at leesekonferencerne er brugbare for alle
deltagere, er det vigtigt med tydelig struktur og
velforberedte deltagere.

Laesekonferencerne afholdes mindst én gang om aret
pr. klasse og ber placeres sddan, at leererne har mulig-
hed for at arbejde fremadrettet med elevernes laese-
og skriveudvikling. To leesekonferencer om aret - en i
efteraret og en i foréret - vil skabe den bedste mulig-
hed for afdaekning og intervention. Det bar allerede fra
skoledrets start vaere planlagt, hvornar de enkelte lae-
sekonferencer afholdes og med hvilke deltagere.
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Handleplan for faget dansk

Alle dansklaerere prioriterer aktiviteter og arrangementer til at fremme laeselyst og - begejstring hos
eleverne.

Der etableres et teet foreeldresamarbejde omkring lsesning i hjemmet. Dette kan bl.a. gares via oplaeg
og samtaler pa forzeldremader og via informationsfoldere (Se folder for tidlig HFO og indskoling, bilag
9).

Alle skoler sgrger for at have faglitteratur og undervisningsmaterialer, der understgtter de fem ele-
menter fra Put Reading First.

Det eksplicitte og direkte arbejde med sprog og laesning fastholdes gennem hele skoleforlgbet - ele-
ver i udskolingen har bl.a. stadig brug for arbejde med stilladseret laesning og lseseguides.

Alle dansklzerere opdateres fagligt, sa de bedst muligt kan inddrage it, digitale platforme og LST i al-
menundervisningen.
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Dansk som andetsprog

Retning

Alle tosprogede elever opnar faglig udvikling gen-
nem struktureret og velorganiseret undervisning
med fokus pa sprogforstaelse.

Fagligt og peedagogisk
udgangspunkt

Leseundersggelser viser, at mange tosprogede elever
er tekniske lzesere. Det vil sige, at de afkoder fint, men
har en ringe forstaelse. Lasning reduceres til en tek-
nisk feerdighed, og eleven tror, at hun/han kan laese.
Tosprogede elever har kontakt med flere sprog i deres
dagligdag, men udvikling og beherskelse af disse sprog
er afhaengig af den enkelte elevs laeringsvilkar for spro-
gene. Det har bl.a. betydning for elevernes udvikling af
det danske sprog, hvor veludviklet og nuanceret deres
sprog er pa modersmalet. Eleverne vil med den rette
stotte vaere i stand til at deltage ligevaerdigt i undervis-
ningen og opna faglige kompetencer pd samme niveau
som etsprogede elever. Flersprogethed skal anses som
en ressource og ikke som en forhindring i tilegnelse af
det danske sprog.

Skolerne arbejder med den australske forsker Pauline
Gibbons teoretiske og paedagogiske grundlag for un-
dervisning af to-sprogede elever. Gibbons har fokus pa
bade at arbejde med den skriftlige og den mundtlige
del af sproget. Elevernes kommunikative kompetencer,
der bl.a. udvikles gennem kvalificerede dialoger i klas-
serummet, bidrager saledes til at styrke deres laeseud-
vikling og faglige udvikling.

Metoder

Undervisning af tosprogede elever struktureres sadan,
at sprog er en del af alt, hvad lzererne foretager sig i
deres dagligdag. Eleverne skal veere i stand til at bidra-
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ge med deres egen viden, der er en central kilde i for-
hold til laesning. Laererne skal veere opmaerksomme pa,
at tekstens betydning ikke kun ligger i ord eller i tek-
stens opbygning, men at den skabes i en interaktion
mellem teksten og laesernes "in-the-head-knowledge”.
Fx kan mangelfuld viden om bl.a. fer-faglige ord, for-
holdsord og faste vendinger fgre til manglende og/
eller fejlagtig forstaelse. Eksempelvis kan geografilaere-
ren spgrge: "Her star ‘pa landet’ forstar du det?” Eleven
svarer: "Ja, et land som Danmark”. Eleven har ikke til-
straekkelig viden om betydningen af ordet "pa” og mis-
forstar derved meningen i teksten. Det er altsa afge-
rende, at leererne ogsa understetter tosprogede ele-
vers viden om fgr-faglige ord, og at elevernes viden
kan inddrages i den daglige undervisning.

Tosprogede elever er ikke en homogen gruppe. De har
meget forskellige behov, og derfor skal der tages ud-
gangspunkt i den enkelt elevs behov, forudsaetninger
og feerdigheder.

DSA-supplerende undervisning er beregnet for elever,
som har sproglige forudseaetninger for at kunne deltage
i den almindelige undervisning i klassen, eventuelt
med seerlige stetteforanstaltninger.

Undervisning i DSA gives farst og fremmest som en
integreret del af den almindelige undervisning i klas-
sen. Denne undervisning kan efter bekendtggrelsens §
3, stk. 1, organiseres pa to mader;

1. som en dimension i den almindelige undervisning
2. pa seerlige hold eller som enkeltmandsundervisning.
To-sprogede elever, hvis behov for sprogstatte bety-
der, at de ikke ved optagelsen kan deltage i den almin-
delige undervisning i klassen, skal gives basisundervis-
ning i dansk som andetsprog, jf. bekendtggrelsens § 4,
stk. 1.

Basisundervisningen tilsigter at give eleverne grund-
leggende feerdigheder i dansk som andetsprog.

Efter endt DSA-forlgb anvendes DSA evalueringsark—
Hele vejen rundt light som dokumentation for indsat-
sen. Den forefindes pa bade AULA og HILDA.
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Nyankomne elever

| Hillergd Kommune indskrives den nyankomne elev
direkte i en alderssvarende almenklasse pa distrikts-
skolen. Det er malet, at eleven bliver en del af det soci-
ale og faglige feellesskab fra starten. Direkte indskriv-
ning skal desuden vaere med til at fremme barnets
tilhgrsforhold til lokalsamfundet og den lokale skole.

Det kommunale basissupportteam, organiseret under
Skoleforvaltningen, forestar basisundervisning de far-
ste 3 - 4 maneder, og statter op om klassens laerere
med support for at kunne sikre deltagelsesmuligheder
for den nyankomne elev. Basissupportteamet samar-
bejder om forbedring af den sprogudviklende under-
visning og den padagogiske praksis i klassen og har
fokus pa at styrke elevens laering, samveaer, identitet og
trivsel. Konkret udmenter det sig i at basissupport-
konsulenten har en del af sin praksis sammen med
eleven uden for klassen, en del sammen med eleven
inde i klassen og i gvrigt har tid til at stotte op om lee-
rerteamets forberedelse og samarbejde.

Der arbejdes ud fra et funktionelt sprogsyn, hvor ele-
ven laerer det danske sprog i meningsfulde sammen-
haenge. Basissupportteamet supporterer leererne i at
anvende translanguaing. Translanguaing tager ud-
gangspunkt i et laeringssyn, der laegger veegt pa bro-
bygning mellem kendt og ny viden med udnyttelse af
de flersproglige ressourcer. Det kan eksempelvis vaere
at eleven skriver pa sit modersmal, at eleverne imel-
lem taler et feelles sprog, samt at den nyankomne elev
anvender en oversattelsesapp (Microsoft translate).
Elevens flersproglige ressourcer inddrages saledes for
at styrke leering og deltagelse i undervisningen.

Basissupportteamet anvender materialet Hele vejen
rundt om elevens sprog og ressourcer. Materialets

formal er at give viden om elevens sproglige kompe-
tencer og erfaringer med at ga i skole. Afdakningen

forgar pa elevens staerkeste sprog og derfor deltager
der ogsa en tolk. Kort tid efter at eleven er startet i
skole i Danmark afdaekkes litteracitet og nummeralitet.
Afdaekningen foretages af en basissupportlaerer med
deltagelse af klassens matematik - og dansklzerere.
Formalet er at give klassens laerere mulighed for at
tage udgangspunkt i elevens allerede eksisterende
viden. Dermed tages der udgangspunkt i et ressource-
syn, hvor der laegges vaegt pa hvad eleven kan, og ikke
hvad der mangler.

| den angivne periode vil basissupport tilbyde:

. Basisundervisning hvor der undervises i basis-
dansk.

. Basisundervisning som understgtter undervis-
ningen i almenklassen.

. Support bl.a. vedrgrende materialer, oversaet-

telsesveerktgjer m.m.
. To arlige foraeldremgder for nyankomne forzel-
dre pa tvaers af kommunen.
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Handleplan for dansk som andetsprog

Skolens DSA-handleplaner revurderes arligt og skal benyttes som et aktivt redskab i det daglige arbej-
de pa skolerne.

Det tilstreebes, at alle lcerere, skolepaedagoger og ledelser deltager i basiskursus i flersprogethed og
interkulturalitet, som Skoleforvaltningen arligt afholder.

Det anbefales, at skolen Igbende videreudvikler en vidensbank med undervisningsmetoder og -
forleb, der har til formal at understotte tosprogede elevers sproglige udvikling.
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Dysleksi og

skriftsproglige
vanskeligheder

Retning

Alle elever med dysleksi opnar den faglige udvik-
ling, de har potentiale og forudsaetninger for,
gennem tidlig og praecis identifikation, traening,
stilladsering og hgje forventninger.

Fagligt og peedagogisk
udgangspunkt

Hillered Kommunes arbejde med elever med dysleksi
(ordblindhed) tager udgangspunkt i en definition af
dysleksi som en specifik indleeringsvanskelighed, som
har neurologiske arsager. Dysleksi skyldes en nedsat
evne til at koble lyd og bogstav i det fonologiske sy-
stem og er kendetegnet ved vanskeligheder med kor-
rekt og/eller flydende ordgenkendelse og ved darlig
stavning og afkodningsfaerdighed (Lyon et al. 2003).
Dysleksi er en vedvarende vanskelighed, men med den
rette traening, stilladsering og kompensation kan van-
skelighederne mindskes. Derfor er det afggrende med
en tidlig opmarksomhed og en systematisk og direkte
indsats til barn, der viser tegn pa dysleksi.

Elever med dysleksi og elever i andre specifikke skrift-
sprogsvanskeligheder har i vidt omfang brug for sam-
me faglige og paedagogiske tilgange.

For elever i skriftsprogsvanskeligheder og elever med
dysleksi og som samtidig har andre specialpaedagogi-
ske behov, er det afggrende med et tvaerfagligt samar-
bejde med evt. inddragelse af ressourcepersoner fra
PPR, hvor den enkelte elevs behov og forudsaetninger
tages i betragtning. Disse elever vil ofte have behov for
indsatser, der bade falder inden for det dyslektiske og
det specialpaedagogiske felt.

Kommunalt og pa de enkelte skoler arbejdes der med
udgangspunkt i Undervisningsministeriets paadagogi-
ske anbefalinger til arbejdet med elever med dysleksi
(Jandorff & Thomsen, 2016) samt med elementer fra
den engelske Dyslexia Friendly Schools (bl.a Cochrane
et al, 2012). Dette betyder bl.a., at der pa alle niveauer
i skolevaesenet er viden og feerdigheder, der understet-
ter arbejdet med udvikling af skriftsprogskompetencer
hos elever med dysleksi.

En af de teoretisk-paedagogiske metoder og forstaelser
af arbejde med elever i skriftsprogs-vanskeligheder
findes inden for den lektiologiske padagogik, der be-
skrives i bogen Uddannelse og skriftsprogsvanske-
ligheder - grundbog i lektiologisk paedagogik (red. Pe-
dersen & Hjort, 2016). Denne tilgang, som er helt i trad
med de grundlaeggende tilgange til sprog og lesning i
denne handleplan, vil danne grundlag for kommunens
fremadrettede forstaelse af og arbejde med elever
med dysleksi og andre skriftsprogsvanskeligheder.

Metoder

Arbejdet med at styrke skriftsprogskompetencer hos
elever i skriftsprogsvanskeligheder falder primeert i fire
kategorier:

1. Screeninger og test, der danner grundlag for en

malrettet indsats.

2. Overordnet struktur pa skolerne samt indsatser
i almenundervisningen, der har til formal at
inkludere elever med dysleksi.

3. Form og indhold i de supplerende indsatser.
Kurser i brug af LST fra Kompetencecenter
Grgnnevang (KCQ).
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Arbejdet med den lektiologiske tilgang inde-
beerer:

L. At der fokuseres pa udvikling af skrift-

sprogskompetencer hos elever i skrift-
sprogsvanskeligheder.

At elever med dysleksi mgdes med de
samme hgje og realistiske forventninger til
faglige praestationer, som deres klasse-
kammerater. Det er dog afggrende, at de
samtidig tilbydes kompensation (bl.a. via
LST), stilladsering og forstaelse for deres
specifikke vanskeligheder, der giver dem
mulighed for at kunne honorere disse he-
je forventninger.

At der arbejdes hele vejen rundt om ele-
ven, hvor alle faktorer i forhold til eleven
og elevens miljg medtaenkes i den indsats,
der iveerkseettes. Det betyder i grundskole-
sammenhang bl.a., at eleven og dennes
foreeldre inddrages i en lgbende dialog om
behov, forventninger og faglig udvikling.
Konkrete undervisningsmetoder og -
strategier, der har til formal, at eleven ud-
vikler selvsteendighed og tro pa egne ev-
ner i skole- og senere studieliv.

Under alle fire kategorier kan ressourcepersoner fra
PPR og Skoleforvaltningen inddrages i det omfang, det
er relevant.

Elever i skriftsprogsvanskeligheder skal opdages og
stettes sa tidligt som muligt, sa de kan deltage aktivt
og ligevaerdigt i skolelivet og for at blive sa dygtige,
som de har potentiale til. Det betyder i praksis, at der
bade skal arbejdes med en overordnet struktur og
med individuelle hensyn til den enkelte elevs behov.
For elever med dysleksi kraever lesning og stavning
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meget energi, og derfor levnes der mindre plads til at
forsta det laeste og til at formulere sig skriftligt. Derfor
anbefales som udgangspunkt, at elever med dysleksi
benytter LST til oplaesning og skrivning.
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Screeninger og test

Screeninger og test

De beskrevne test benyttes til enkeltelever, som viser
tegn pa (risiko for) dysleksi, og/eller hvor foraeldrene

udtrykker bekymring- fx pga. dysleksi i familien.

Testene og en grundig analyse af resultaterne danner

grundlag for en malrettet indsats.

Ved mistanke om skriftsproglige vanskeligheder opret-

tes en Dokumentationsoversigt for elever i skriftsprog-
lige vanskeligheder. Til udfeerdigelse af en egentlig

handleplan anvendes Udviklingsplanen. Begge doku-

menter forefindes pa AULA.

Tidspunkt Malgruppe Screening/Test Formal
Bh. klasse Evt. udvalgte elever, hvor sko- | Risikotest for ordblindhed Identificere elever der har brug
maj/juni le og hjem gnsker viden om for seerlig indsats, og som kan
risiko for dysleksi. veere i risiko for at udvikle dys-
leksi.
1. klasse Alle elever National screeningstest for | Medvirke til, at skolerne bedre
ugerne 45 + lesevanskeligheder kan identificere elever i leese-
46 vanskeligheder og yde faglig
1. klasse Udvalgte elever, hvor skole og | Risikotest for ordblindhed Identificere elever der har brug
december/ hjem gnsker viden om risiko for seerlig indsats, og som er i
januar for dysleksi. risiko for at udvikle dysleksi.
2. klasse Alle elever Screening med DVO- Identificere elever der skal te-
maj/juni nonordsdiktat stes narmere for risiko for
dysleksi.
2. klasse Elever der scorer lavt i DVO- DVO individuel test Identificere elever, der skal
maj/juni screening. tilbydes supl.uv. i 3. klasse.
3. klasse Elever der scorede lavtitesti | DVO individuel test Folge elevens udvikling. Tage
maj/juni 2. klasse i klassetesten. (Re-test) stilling til dysleksiudredning i 4.
klasse + fortsat supl.uv.
3. klasse Elever med seerligt behov for Elbros lister Stiller dysleksidiagnose.
marts-juni LST. Staveprgve (evt. ST-prgve) Giver mulighed for at blive til-
Ordblindetest.dk meldt NOTA.
Evt. Testbatteriet
4. klasse Elever der fortsat viser skrift- Elbros Lister Afdaekning bruges til at malret-
efterar/vinter | sprogsvanskeligheder trods Staveprgve (evt. ST-prgve) te indsats i klassen, hjemme
indsats i 0.-3. klasse. Evt. Testbatteriet samti supl.uv.
4. klasse Ved begrundet mistanke om Elbros Lister Stille dysleksidiagnose og afkla-
marts-juni ordblindhed og ved elever, Ordblindetest.dk re foraeldres bekymring og
hvor foraeldre gnsker ordblin- iveerkseette indsats.
detest.
5.-10. klasse Nye elever + elever der forst Elbros lister Stille diagnose og malrette ind-
sent viser tegn pa dysleksi. Staveprgve (evt. ST-prgve) sats i klassen, hjemme samt
Ordblindetest.dk evt. i supl.uv.
Evt. Testbatteriet Ansgge skolen om LST compu-
ter og KCG om kursus.
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Tiltag i almenundervisningen

I den daglige undervisning har eleverne i alle fag brug
for at blive mgdt med forstaelse og stilladserende til-
gange, der gar det muligt for dem at deltage ligeveer-
digt i undervisningen. Dette kan geres bl.a. ved at have
klare retningslinjer for undervisning af elever med dys-
leksi.

Desuden har elever med dysleksi i seerlig grad brug for
en struktureret undervisning, hvor der fokuseres pa
afkodnings- og stavestrategier.

Elever med dysleksi har i saerlig grad gleede af, at der
arbejdes med forforstaelse, laeseformal og en syste-
matisk og direkte undervisning (se afsnit "Metoder for
hele skoleomradet” side 7).

Retningslinjerne kan tage udgangspunkt i
folgende:

. Digital tilgeengelighed - Alle papirer scan-
nes ind og gemmes digitalt et sted, hvor
eleven har adgang til, inden undervisnin-
gen begynder. Der bar vaere ensartede
procedurer i de enkelte klasser.

Klassens beger kan findes pa NOTA. Hvis
dette ikke kan lade sig gare, sorger laere-
ren for OCR-scannede PDF-filer til eleven.
Eleven gives mulighed for at benytte LST i
alle timerne og efter behov tilbydes praver

pa seerlige vilkar.

Leererne har fokus pa/og viden om elever-
nes udfordringer, sa de far stgtte, hvor der
er brug for det.

Leererne har fokus/og viden om elevernes
styrker, sa forventningerne er hgje, hvor
de kan honoreres.

Eleverne skal ikke laese hgjt i klassen, med
mindre de selv gnsker det.
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Supplerende indsatser

For at skabe den bedst mulige forudsaetning for udvik-
ling af skriftsprogskompetencer hos elever i skrift-
sprogsvanskeligheder tilbydes supplerende undervis-
ning.

Den supplerende undervisning bar begynde sa tidligt
som muligt. Man skal altsa ikke vente, til den endelige
dysleksidiagnose kan stilles i slutningen af 3. klasse,
men i stedet seette ind med supplerende indsatser, nar
den ferste bekymring opstar.

Den supplerende undervisning bgr vaere systematisk
og direkte og lzere eleverne flere bevidste leesestrategi-
er. Der bgr bade undervises i fonologiske, fonematiske
og morfematiske strategier og andre strategier, der
understetter elevens skriftsprogsudvikling.

Den supplerende undervisning ber ogsa indeholde
elementer, der tillader eleverne at opna staerre forsta-
else for deres vanskeligheders karakter og for deres
muligheder for selv at kunne pavirke deres udvikling af
skriftsprogskompetencer.

Elever med behov og forudseetninger for at bruge it-
baseret laese-/skrivestatte, tilbydes udlan af LST fra
den enkelte skole sa tidligt i skoleforlabet som muligt.
Eleverne benytter LST-programmer introduceres til de
forskellige funktioner, sa den tilbudte LST matcher
elevernes udfordringer og behov.

For at give elever med dysleksi de bedst mulige forud-
saetninger for faglig udvikling er det vigtigt, at der er
abenhed om udfordringerne, og at alle omkring eleven
har den forngdne viden. Dette kan bl.a. understattes
ved, at der holdes oplaeg om dysleksi i elevens klasse.
Elever med dysleksi vil ogsa kunne have gleede af del-
tagelse i elevnetvaerk, hvor de indbyrdes kan udveksle
erfaringer og tanker.

Desuden kan der med fordel samarbejdes med foreel-
drene fx gennem lokalt forankrede foraeldrenetvaerk.
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Kompetencecenter Grgn-
nevang (KCG) - kurser i
|cese-og skriveteknologi
(LST)

Formal med LST-kurser

Alle elever i dyslektiske vanskeligheder i Hillerad Kom-
mune skal opleve at vaere deltagere i det faglige og
sociale faellesskab gennem alderssvarende laering med
hjeelp fra laese- og skriveteknologi. For at na dette mal
tilbyder Hillered Kommune korte intensive kurser i
leese- og skriveteknologi. Kurserne afholdes af Kompe-
tencecenter Grgnnevang (KCG). Eleven tilbydes kursus
hvert ar fra KCG fra eleven er testet ordblind og til
eleven forlader folkeskolen.

Metoder

Pa kurset arbejdes der pa sma hold med synlige lze-
ringsmal, feedback, individuel progression og evalue-
ring. Der er fokus pa stilladserende og gentagende
undervisning. For at kunne udnytte laese- og skrivetek-
nologiens muligheder, undervises der direkte og syste-
matisk i at udnytte LST til leesning og skrivning.

For at understgtte skolernes arbejde med inkluderen-
de tiltag for elever med dysleksi tiloyder KCG work-
shops, oplaeg, kurser og vejledning til lerere og teams i
LST, dysleksi/skriftsprogsvanskeligheder samt inklusi-
on pa de enkelte skoler. Der afholdes ogsa infomader
for foreeldre i LST og dysleksi. KCG tilbyder kurser i
leese- og skriveteknologi fra 4.- 9. klasse. Kurserne til-
retteleegges taet pa den enkelte skoles behov og fore-
gar pa sma hold eller gennem deltagelse i undervisnin-
gen og vejledning.

Mal for de korte kurser

. At eleven kan udnytte LST og dermed
deltage i alderssvarende undervisning i
alle fag.
At eleven og @vrige akterer far vejledning
og undervisning med udgangspunkt i den
nyeste viden indenfor LST og dysleksi.
At eleven og akterer bliver bevidste om
den enkelte elevs laeringsvej og potentiale

med opfelgende evaluering og anbefalin-
ger.

At eleven oplever faglig anerkendelse.

At eleven far mulighed for at fa styrket
selvtillid og selvveerd ved at spejle sig i
andre med samme vanskeligheder.

Elever med andre
funktionsnedseettelser

Elever med andre funktionsnedsaettelser kan godt
vaere ordblinde. Og ligesom for alle andre elever er
det vigtigt at forsege at afdaekke arsagerne til den
enkelte elevs skriftsproglige vanskeligheder, sa ele-
ven kan fa den rette undervisning og statte, som ta-
ger udgangspunkt i elevens undervisningsmaessige
behov. Da andre funktionsnedsaettelser kan bidrage
til at mudre billedet og besveerliggere afdaekningen af
elevens styrker og vanskeligheder med skriftsproget,
er det ved disse elever ekstra vigtigt at lave et grun-
digt forarbejde og samarbejde med kollegaer med
viden om andre diagnoser.

Elever med generel langsom problemlgsning kan
saledes uafheaengigt af testning med Ordblindetest.dk
have stor gavn af den systematiske, direkte og inten-
sive undervisning, som gavner ordblinde.

Man kan som skole tilbyde en anden ordblindetest
end Ordblindetest.dk. F.eks. DVO-testen eller Elbros
Ordlister uden tidtagning, sa man ikke far forarbejd-
ningshastigheden med.
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Handleplan for dysleksi

Alle skoler har min. en dysleksivejleder ansat.

National Screeningstest for Ieesevanskeligheder, Risikotest for ordblindhed og DVO-screeningbenyt-
tes pa alle skoler som veerktgj til at identificere elever i risiko for dysleksi og til at tilrettelaegge tiltag,
der understatter udviklingen af skriftsprogskompetencer hos alle elever.

Testplanen benyttes pa alle skoler som veerktej til at identificere elever i risiko for dysleksi og til at
tilrettelaegge tiltag, der understgtter udviklingen af skriftsprogskompetencer hos alle elever.

Gennem lgbende oplaeg og kurser sikres det, at alle lzerere og skolepaedagoger har basisviden om
LST, dysleksi og andre skriftsprogsvanskeligheder. Kurserne kan afholdes af LST-skolekonsulent fra

KCG, sprogkonsulent og den lokale dysleksivejleder.

Der afvikles arligt fire kommunale netveerksmeder for dysleksivejledere/-lzerere.
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Det special-

pedagogiske omrade

Retning

Alle elever med szerlige behov og i skriftsprogs-
vanskeligheder modtager undervisning, der bade
imgdegar deres faglige og sociale udfordringer.

Fagligt og peedagogisk
udgangspunkt

Folkeskolerne i Hillergd Kommune arbejder med at
skabe faglige og sociale fallesskaber for alle bgrn og
unge. Dette sker bl.a. gennem inkluderende tiltag i
almenundervisningen og den supplerende undervis-
ning (se disse afsnit). For elever i folkeskolen, hvis ud-
vikling kraever seerlig hensyntagen eller stgtte i mindst
9 klokketimer ugentligt, kan der visiteres til statte i den
almindelige undervisning, i specialklasser eller pa spe-
cialskoler. Specialundervisning eller anden specialpae-
dagogisk bistand gives fortrinsvis som stette i den al-
mindelige klasse, og henvisning til specialundervisning
i seerligt tilbud er som udgangspunkt midlertidig. Spe-
cialklasserne er placeret pa Kompetencecenter Gron-
nevang, Kompetencecenter Vest og 10.klasseskolen.
Specialskolerne er Skolen ved Skoven og Harlase Skole
samt Hillerad Dagbehandlingsskole.

Ifglge BEK nr. 693 af 20/06/2014 omfatter specialun-
dervisning og anden specialpaedagogisk bistand i
grundskolen og 10. klasse radgivning til foraeldre og
leerere m.fl., seerlige undervisningsmaterialer og tekni-
ske hjeelpemidler, undervisning i folkeskolens fag og
fagomrader, traening i funktionsmader og arbejdsme-
toder, personlig assistance samt saerligt tilrettelagte
aktiviteter. Specialundervisning forudsaetter en indstil-
ling til PPR med henblik pa en Padagogisk Psykologisk
Vurdering (PPV) og forslag til foranstaltninger.

For elever i vanskeligheder inden for flere omrader
udover laesning og sprog, er det saerligt vigtigt, at un-
dervisningen er af hgj kvalitet. Undervisere ber i szerlig
grad besidde kompetencer i at kunne lede lzeringsfael-
lesskaber, det vil bl.a. sige didaktiske kompetencer,
gruppeledelses- og relationskompetencer (Nordenbo
et. al., 2008).

Elever med saerlige behov kan have negative erfaringer
med skolen, herunder laesning og skrivning. Den gode
skolegang, hvor alle elever bliver madt, set og forstaet,
er den vigtigste beskyttelsesfaktor for udsatte bgrns
langsigtede udvikling, og jo tidligere en indsats iveerk-
seettes desto bedre. Det er vaesentligt at lsere at vaere
en god skoleelev, der bliver livsduelig og agerer med
robusthed og gje for handlemuligheder i de konkrete
sammenhange. Ligeledes ved vi, at et stabilt fremmeg-
de er det bedste grundlag for den gode skolegang
(Vinnerljung, 2010). Leesning er et af de vigtigste red-
skaber i skole- og arbejdslivet, hvorfor der bar veere
saerligt fokus pa dette.

Metoder

Bern med saerlige behov har i saerlig grad brug for at
undervisningen sker ud fra de metoder, der er beskre-
vet i afsnittet "Mal og metoder for hele skoleomradet”.
Det drejer sig bl.a. om hgje, positive og realistiske for-
ventninger og en direkte og eksplicit undervisning med
Izbende feedback og stilladsering.

Tydelig malsaetning og formativ feedback er blandt de
vigtigste strategier for effektiv leering (Hattie, 2013).
Dette geelder bade pa opgave-, proces og selvregule-
ringsniveau. Elever skal kende malet for lzeringen, sta-
tus pa deres indsats samt deres forskellige handlemu-
ligheder.

Toleaererordninger, hvor en almenlaerer og en special-
leerer co-teacher sammen, har vist gode resultater
(Dyssegaard & Larsen, 2013). Det samme geelder korte
kurser med udvalgte elevgrupper, niveau-
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differentiering, makkerlaesning og vedvarende motiva- Underviserne bgr arbejde sammen i team, sparre med

tionsarbejde. ressourcepersoner, overlevere ved skift mellem dagtil-
bud, skole og ungdomsuddannelse samt inddrage for-
zldre og elever konstruktivt. Det er afggrende, at elev-
perspektivet tilgodeses, sa eleven selv hgres og inddra-
ges.

Handleplan for det specialpaedagogiske omrade

Alle elever testes i deres skriftsproglige kompetencer ved indskrivning i specialtilbud og bliver pa den-
ne baggrund mgdt med en relevant leeseundervisning (Se afsnit s.28 "@vrige test” for forslag til laese-
test).

Alle specialtilbud har en uddannet leesevejleder, som kan stette underviserne i forhold til malsaetning,
metode- og materialevalg, testning, brug af LST m.v.

Undervisere, konsulenter og ledere omkring bgrn og unge med saerlige behov og i skriftsprogs-
vanskeligheder har udover specialpaedagogiske kompetencer ogsa viden om skriftsprogsvanskelighe-
der, sa de kan understgtte elevernes faglige udvikling i alle fag. Dette sikres bl.a. gennem videndeling,
praksisnaer sparring og lebende efteruddannelse. Ressourcepersoner lokalt og fra specialtilbud, PPR
samt sprogkonsulent indgar som en naturlig del af dette arbejde.

Elever med seerlige behov mades med en inkluderende ressourceorienteret psedagogik. Det indebze-
rer bl.a., at de ikke bgr omtales som "inklusionselever”. Forskning viser, at udtryk som disse forringer
disse elevers laering med ca. 1,5 ars undervisning (Jergensen (red.), 2016).
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Overgange

Overgang fra dagtilbud
til skole

Metoder

Frem mod skolestarten arbejdes pa forskellige mader
med skoleforberedende aktiviteter i dagtilbuddet, og
de xldste barn besgger regelmaessigt deres respektive
kommende skoler.

| daginstitutionsregi udfyldes overleveringspapirer pa
alle barn, hvor bade forzeldre og personalet i dagtilbud
forholder sig til barnets udvikling og ressourcer, bl.a.
pa det sproglige omrade. Dagtilbuddet sender papirer-
ne til skolen, umiddelbart inden barnets start. Desu-
den har skolen digital adgang til oplysninger om bar-
nenes 3- og 5-ars sprogvurderinger. Skolen sgrger for
at videreformidle overleveringsoplysningerne til kom-
mende bgrnehaveklasseledere, paedagoger og lerere.
Hvis saerlige forhold gar sig geeldende omkring barnets
udvikling eller situation, tager dagtilbudslederen initia-
tiv til et overleveringsmade med skolen, hvor dagtil-
bud, skole, foreeldre og eventuelle samarbejdsparter
fra PPR ogsa deltager. Barnet dreftes desuden pa ko-
ordinerende mader pa skolen i foraret inden skole-
start. Ved disse mgder vedtages indsatser, der under-
stotter barnets udvikling fra skolestart.

| tilfeelde hvor det vurderes gavnligt, kan den kommen-
de bgrnehaveklasseleder besgge dagtilbuddet for at
mgde barnet allerede inden skolestart. Desuden invi-
teres foraeldre inden skolestart til et teet samarbejde
om barnets skolegang og faglige udvikling.

I Hillered Kommune oplever vi bgrn, der i overgangen
mellem dagtilbud og skole, bevaeger sig pa tveers af
skoledistrikter. Derfor er faelles overgangsmarkerer
negdvendige for at sikre, at bgrnene oplever genkende-

lighed og samherighed i overgangen fra én kontekst til
en anden, uanset hvilken skole de starter pa. Over-
gangsmarkererne kan bidrage til at skabe en tryg, bae-
redygtig og overskuelig sammenhaeng mellem dagtil-
bud og skole. Overgangsmarkgrerne skal understgtte
arbejdet med staerke fallesskaber i skolen og tager
afseet i allerede eksisterende praksis mange steder.

Handleplan for overgang fra dagtilbud
til skole

Der arbejdes med de tre falles over-
gangsmarkerer: Legekultur, Barnet i feel-
lesskabet samt Sproglig opmeaerksomhed.

| bernehaveklasserne arbejdes med dia-
logisk laesning, sa bernene midt i det nye
meder tilgange og aktiviteter, de allerede
kender fra dagtilbud. Dette arbejde bar
optimeres ved at etablere og gennemfare

feelles aktiviteter med fokus pa sprog og
laesning for bernehaveklasser og de zeld-
ste bern i dagtilbud.

Information om dysleksi i familien samt
andre risikofaktorer, fx tidligere indstilling
til logopaed, indsamles ved overgang fra
dagtilbud til skole, sa skolen kan have
opmarksomhed pa eventuelle forebyg-
gende tiltag fra skolestart.
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Overgange i lgbet af
skoleforlgbet

Metoder

Nar en klasse skifter lzerere, afholdes inden sommerfe-
rien et overleveringsmegde. Formalet med megdet er at
skabe kontinuitet i elevernes leeseudvikling og sikre
den fornedne overlevering af viden om eleverne. Ved
overleveringen deltager bade det afgivende og det
modtagende team, og der gennemgas bl.a. elevernes
sprog- og laeseprofil, tiltag i forbindelse med enkeltele-
ver, samt hvordan man har arbejdet med leesning og
skriftlighed i klassen. Der tages udgangspunkt i Sprog-
vurderingen, national test i laesning, andre relevante
laese- og stavetest samt leererteamets viden om eleven
og klassen.

Efter sommerferien, nar det nye leererteam har leert
eleverne at kende, kan der, hvis der er behov for det,
afholdes et opfalgende made, hvor bl.a. enkeltelevers
forudseetninger og behov kan uddybes.

Handleplan for overgange i lebet af
skoleforlobet

Den enkelte skole har nedskrevne proce-
durer for overleveringsmetoder, der opti-
merer overleveringen.

Skoleledelsen prioriterer, at hele klasse-

teamet deltager i overleveringsmederne.
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Overgang fra grundsko-
len til efterskole, FGU el-
ler ungdomsuddannelse

SPS (specialpaedagogisk statte)

| overgangen fra grundskolen til efterskole, FGU
eller ungdomsuddannelse kan elever fa bevilget
SPS (specialpaedagogisk stgtte), hvis de har en
funktionsnedsaettelse eller befinder sig i tilsvaren-
de vaskeligheder, som kraever behov for stette,
for at eleven kan gennemfgre en uddannelse.
Stgtten har til formal at kompensere for de udfor-
dringer, som funktionsnedsaettelsen giver i for-
hold til den pagaeldende uddannelse. Alt efter
hvilken funktionsnedsaettelse, eleven har, og hvil-
ken uddannelse eleven skal ga pa, kan vedkom-
mende have behov for forskellige former for stat-
te.

Det anbefales, at skolen understgtter foraeldrene i
at huske at oplyse om evt. funktionsnedsaettelse
som f.eks. dysleksi, nar der sgges om optagelse pa
en efterskole, FGU eller ungdomsuddannelse pa
www.optagelse.dk.

Nar eleven/familien far besked om optagelse pa en
given uddannelse, kan skolen hjaelpe forzeldrene
med at huske at tage kontakt til det nye uddannel-
sesstedet og bede dem om at ansgge om f.eks. en it-
rygseek eller anden stette til
eleven via SPS-ordningen.

Laes evt. mere om SPS-statte
her: Forside - SPS (spsu.dk)




TEST OG SCREENINGER

Test og screeninger

Sprogvurderinger
Sprogvurderingerne anvendes som et redskab til, pa
tvaers af dagtilbud og skoler, at finde frem til de barn,
der har sproglige udfordringer, og som derfor har brug
for en saerlig indsats for at udvikle deres sprog- og
skriftsprogskompetencer.

Metoder

| bernehaveklassen gennemfgres den obligatoriske
sprogvurdering, hvor elevernes sproglige forudsaetnin-
ger afdaekkes. Klassevurderingen tages i ugerne 38-41
af bernehaveklasselaereren - evt. i samarbejde med
skolens testleerer. Hvis eleverne placeres i fokuseret
eller szerlig indsats, eller hvis der pa anden vis er be-
kymringer om elevens skriftsproglige udvikling, foreta-
ges den individuelle vurdering af skolens testlaerer
eller leesevejleder i ugerne 39-43. Elever med dansk
som andetsprog testes af en DSA-leerer.

Resultaterne fra sprogvurderingen bruges i planlaeg-
ning af en undervisning, der tager udgangspunkt i det
enkelte barns sproglige kompetencer og forudsatnin-
ger. Desuden skal resultaterne indgd i den enkelte
elevs elevplan. Resultaterne fra sprogvurderingen kan
ikke sta alene, men ma saettes i relation til den hver-
dagskontekst, som forzaeldre og skole ma@der barnet .

Da det samme materiale anvendes pa tvaers af dagtil-
bud og skole opnas den effekt, at resultater af barnets
sprogvurderinger og aftaler om opfalgning let kan
overleveres, sa det i hgjere grad bliver muligt at tage
udgangspunkt i barnets sproglige forudsaetninger hen
over overgange.

Desuden bliver det muligt lettere at falge barnets pro-
gression over tid.

Sprogvurderingen felges op af en klasse- eller argangs-
konference med deltagelse af bernehaveklasseledere,

ledelse, vejledere samt logopaed og evt. psykolog fra
PPR. Pa konferencen planlaegges tiltag for elever i saer-
lig og fokuseret indsats. Foraeldrene inddrages i forle-
bet.

Handleplan for sprogvurderinger

Der iveerkseettes lokale tiltag, der sikrer,
at resultaterne fra sprogvurderingen og
aftaler omkring opfelgning bliver formid-
let videre til alle voksne omkring barnet.

Bade dagtilbud, skole og hjem skal invol-

veres og tage medansvar for at lgfte op-
gaven, ogsa pa tveers af overgange.

Den enkelte skole har en struktureret
plan for ansvarsfordeling, planlaegning og
opfelgning omkring sprogvurderingen, sa
det sikres, at alle bgrn med sproglige ud-
fordringer opspores og stettes tidligt.
Dagtilbud inddrages i forhold til overgan-

ge.
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Nationale test i leesning

| Hillered Kommune er det obligatorisk at gennemfare
de obligatoriske nationale test i lesning.

Frem til og med skolearet 2025/2026 anvendes Folke-
skolens Nationale Overgangstest. Testene i laesning
skal gennemfares i ugerne 35—37 pd henholdsvis 2.,
3., 4., 6. 0g 8. klassetrin. Intentionen med det tidlige
testtidspunkt pa skoledret er, at testresultaterne kan
medtaenkes som et bidrag til tilrettelaeggelsen af un-
dervisningen resten af skolearet. Testene anvendes nu
i langt hegjere grad formativt fremfor summativt. Ele-

verne testes i tre delomrader, som er afkodning,

sprogforstaelse og tekstforstaelse.

Fra skoledret 2026/2027 indferes det nye system Fol-

TEST OG SCREENINGER

@vrige klassetest

Ud over de obligatoriske nationale test anbefales det,

at der sidelgbende med den Igbende evaluering i un-

dervisningen gennemfgres regelmaessige, standardise-

rede test af elevernes faglige udvikling og progression i

bade laesning og stavning. Anbefalede test er primaert

materialet Skriftsproglig udvikling (Megller & Juul, 2009),

der bade indeholder test til laesning og stavning. Teste-
ne kan tages digitalt samt i papirudgave, og der er op-
daterede standarder tilgeengelige. | nedenstaende

oversigt er test markeret med fed skrift obligatoriske

og de resterende test er blot anbefalinger.

Anbefalede test til udredning af enkeltelever i skrift-
sprogsvanskeligheder kan findes under afsnit "Dysleksi

og skriftsproglige vanskeligheder—screeninger og

keskolens Nationale Faerdighedstest. test”.
Kl.trin | Test Kl.trin Test Kl.trin Test
Bh.kl. Sprogvurderingen 1. kl. National screenings- 2. kl. DVO (non-ord)
Bogstavpreve 1-2 test for laesevanske- ST2
Laeseevaluering pa begyn- ligheder Ordlaeseprgve 1-2
dertrinet (bogstav, forlyd Staveprgve 1 Seetningslaeseprove 1-
og rimdel) Bogstavpreve 1-2 2
DLB Ordlaeseprove 1 Tekstlaeseprove 1-3
Seetningslaeseprove 1 Lix lesning
Tekstleeseprove 1-2
3. kl. ST3 4. kl. ST4 5. kl. ST5
Ordlzaeseprogve 2 Ordlaeseprogve 2 Ordlaeseprove 2
Seetningsleesepreve 2 Seetningsleeseprove 2 Seetningslaesepreve 2
Tekstleeseprove 3-4 Tekstleeseprove 4-5 Tekstleeseprove 5-6
Lix leesning Lix leesning Lix leesning
6. kl. ST6 7. Kl ST7 8. kl. ST8
Tekstleesepreve 6-7 Tekstlaeseprove 7-8 Gyldendals weblaese-
Lix leesning Gyldendals weblzese- prever
prover
9. kl. Folkeskolens afgangs- 10. kl. Folkeskolens afgangs-

prover
ST9
Gyldendals weblaesepre-

prover
E-laesetesten
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DE FAGPROFESSIONELLES KOMPETENCER

De fagprofessionelles
kompetencer

| dette afsnit beskrives, hvilke ansvarsomrader
og kompetencer de forskellige fagprofessionelle

ma besidde. Desuden beskrives i handleplansaf-
snittene, hvilke nye tiltag der er ngdvendige, for
at handleplanens beskrivelser af metoder og

Fagleerere

Ansvarsomrader

Alle fagleerere har ansvar for at integrere den sproglige
dimension som et vigtigt indholdselement i undervis-
ningen i alle fag.

Ferdigheds- og vidensmal
Faglaerere skal have viden om og kunne:

. afdeekke hvilket fagligt sprog eleverne beher-
sker i undervisningsfaget.
. opstille faglige og sproglige laeringsmal for ele-

verne med fokus p3, at eleverne skal lytte, laese,
samtale og skrive.

. veksle mellem undervisningsaktiviteter, hvor
eleverne lytter, samtaler, laeser og skriver.
. tydeliggare for elever, hvilke ord og begreber

der er centrale i faget, og hvordan de skal for-
stas i konkrete faglige sammenhange.

. understatte en sproglig udvikling i faget - bl.a.
med laeseforstaelsesstrategier og notatteknik-
ker, der er relevante i faget.

. hjeelpe eleverne med at udvikle mundtligt og
skriftligt fagligt ordforrad ved at bygge bro fra
elevernes hverdagssprog til fagsprog.

Handleplan

. Faglaererne holdes lgbende fagligt ajour om den
sproglige dimension i deres fag. Dette kan bl.a.
ske gennem interne og eksterne kurser og efter-
uddannelse.

. Der videreudvikles rammer for fagleerernes lg-

bende og forpligtende samarbejde og sparring
med hinanden og med de faglige vejledere om
mal, metoder, materialer og forlab, der kan
styrke den sproglige dimension i deres fag.

Danskleerere

Ansvarsomrader

Alle dansklzerere har ansvar for systematisk og ekspli-
cit at arbejde med laesning, skrivning og mundtlighed
med fokus pa elevernes kompetencer, feerdigheder,
viden, oplevelser og laeselyst.

Feerdigheds- og vidensmal

Dansklzerere skal have viden om og kunne:

. undervise systematisk og eksplicit, bl.a. ud fra
relevante elementer i The national Reading Pa-
nels anbefalinger (se afsnit "Sprog og laesning i
dansk”).

. planlaegge, gennemfare og evaluere undervis-
ning med skiftende fokus pa leesningens delpro-
cesser, lesning som middel til at finde mening,
og elevens motivation og interesse for sprog og

leesning.

. stilladsere alle elevers sproglige og skriftsprogli-
ge udvikling.

o indga i abent samarbejde med alle foraeldre om

elevernes sprog- og leeseudvikling.

Handleplan

. Dansklzererne holdes Igbende fagligt ajour gen-
nem interne og eksterne kurser og efteruddan-
nelse.

. Der videreudvikles rammer for dansklaerernes

labende og forpligtende samarbejde og spar-
ring med hinanden og med laesevejledere om
mal, metoder, materialer og forlab, der kan
styrke alle elevers glaede ved og faerdigheder
inden for sprog og laesning.
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Faglige vejledere - bl.a.
matematik og naturfag

Ansvarsomrader

Faglige vejledere har ansvar for at inspirere og vejlede
kolleger i at integrere den sproglige dimension som et
indholdselement i det specifikke undervisningsfag.

Ferdigheds- og vidensmal

Faglige vejledere skal have samme viden som leererne i

de enkelte fag. Derudover skal de have viden om og

kunne:

. vejledningsmetoder og procesveerktgjer til at
iveerkseette kollegiale udviklingsprocesser med
fokus pa udvikling af elevernes fagsprog—gerne
ved brug af co-teaching.

. begrunde, rammeszette, lede og evaluere kolle-
giale udviklingsprocesser med fokus pa udvik-
ling af elevernes fagsprog.

. vejlede faglaerere om, hvordan man evaluerer
elevernes sproglige udvikling, herunder elever-
nes fagsprog, og hvilke ord og begreber der er
centrale i faget.

. inspirere faglaerere med eksempler pa relevante
undervisningsaktiviteter, hvor eleverne lytter,
samtaler, laeser og skriver.

. observere faglaereres undervisning og give kon-
struktiv udviklingsorienteret feedback pa bag-
grund af fokuserede registreringer.
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Handleplan

. De faglige vejledere holdes opdaterede om vej-
ledningsmetoder samt om den sproglige dimen-
sion i deres fag. Dette kan bl.a. ske gennem in-
terne og eksterne kurser.

. De faglige vejledere indleder/videreudvikler et
forpligtende samarbejde med laesevejlederen
om optimering af laesning og den sproglige di-
mension i alle fag.



Leesevejledere

Ansvarsomrader

Leesevejledere har som primaert ansvarsomrade at
inspirere og vejlede kolleger og ledelse om den nyeste
viden inden for sprog, leesning og skrivning, samt om
paedagogik og didaktik, der styrker leseglaeden og lze-
se- og sprogudviklingen hos alle elever.

Ferdigheds- og vidensmal

Laesevejlederen skal have viden om:

. den nyeste teori og praksisviden om bgrns
skriftsprogsudvikling, og hvordan man kan un-
derstgtte denne udvikling - bade nar udviklin-
gen forlgber som forventet, og nar der opstar
vanskeligheder i den skriftsproglige udvikling.

. hvordan der kan interveneres for grupper af
elever, hvis laese- og skriveudviklingen ikke ud-
vikler sig eller gar i sta, og hvordan de dygtige
elever stimuleres og inspireres yderligere.

. metode og teori om faglig supervision og vejled-
ning som b.la. Co-teaching.

Leesevejlederen skal kunne vejlede i og inspirere til

faglig udvikling inden for sprog og lsesning gennem:

. inspiration til udvikling af skriftsproglige miljger
i de enkelte klasser og pa hele skolen, fx laese-
kurser og laesekampagner samt til arbejdet med
at @ge elevernes laese- og skrivelyst.

. understgttelse af en evaluerings- og vejled-
ningskultur, hvor testresultater bruges forma-
tivt og fremadrettet, sa der er fokus pa elever-
nes udviklingspotentialer

o anvisning og indkeb af relevante test- og scree-
ningsvarktgjer.
. samarbejde med skolens ledelse og gvrige fagli-

ge vejledere om forebyggende og understatten-
de tiltag, der styrker sprog og leesning.

DE FAGPROFESSIONELLES KOMPETENCER

. understgtte samarbejdet mellem skole og hjem,
bl.a. ved deltagelse i foraeldremgder og udarbej-
delse af informationsfoldere.

. vejledning af—og co-teaching med kolleger og
teams i udvikling og implementering af nye me-
toder og veje til leese-og staveudvikling, laesefor-
staelse og tekstarbejde, sa alle elever mades
med tekster, opgaver og stilladsring, der imgde-
kommer deres individuelle behov .

. ansvarlig for strukturen og rammerne pa laese-
konferencerne, herunder den felles forberedel-
se, afholdelse og den forsatte handleplan.

Handleplan

. Alle lzesevejledere skal, foruden en leereruddan-
nelse, have en efteruddannelse inden for sprog,
leesning og vejledning svarende til 30 ECTS.

. Den faglige ajourfgring og kompetenceudvikling
sikres bl.a. via Isbende deltagelse i efteruddan-
nelse og kurser og gennem forpligtende delta-
gelse i det kommunale lzesevejledernet-veerk.

. Skoleledelse og leesevejleder afholder som mini-
mum ét arligt mede, hvor der indgas aftaler om,
hvilke opgaver der skal lgses, hvordan de skal
prioriteres og inden for hvilke rammer.

. Leesevejlederne afholder i samarbejde med le-
delse og andre relevante vejledere laesekonfe-
rencer med strukturerede rammer, tydeligt ind-
hold, formal og opfelgning.

. Det prioriteres at laesevejlederne deltager i det
kommunale lzesevejledernetveaerk, sa vidende-
ling, sparring og faglig ajourfering sker pa tvaers
af alle kommunens skoler.

. Leesevejleder, DSA-vejleder (samt evt. andre
vejledere) og skoleledelse udarbejder/justerer
retningslinjer for klart/forpligtende samarbejde.

. Deltager i det arlige dialogmgde om sprog og
leesning.
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Dysleksivejledere

Ansvarsomrader

Dysleksivejledere har ansvar for at inspirere og vejlede
kolleger og ledelse i forhold til nyeste viden om dyslek-
si og andre skriftsprogsvanskeligheder, samt om pae-
dagogik og didaktik, der understegtter udvikling af
skriftsprogskompetencer hos bgrn i skriftsprogsvan-
skeligheder.

Dysleksivejlederne er desuden ansvarlige for opfalg-
ning af indsatser i forbindelse med LST-kurser af KCG,
og de er tovholdere pa elever med LST.

Ferdigheds- og vidensmal

Dysleksivejledere skal have viden om og kunne:

. understgtte implementeringen af nyeste teori
og praksisviden inden for dysleksi, LST og inklu-
derende undervisning - herunder lektiologisk

paedagogik.
. teste og udrede elever for dysleksi.
. vejlede kolleger og ledelse i metoder og tiltag,
der fremmer inklusion af elever med dysleksi.
. udarbejde forpligtende retningslinjer for arbej-

det med dysleksi pa skolen i samarbejde med
skoleledelsen

. indga i samarbejde med skolens gvrige vejlede-
re om forebyggende og understgttende tiltag,
der styrker sprog og laesning.

. samarbejde med de lokale it-brugerkonsulenter
og KCG, sa sammenhangen mellem hardware,
software og paedagogik sikres.

. evt. fungere som tovholder i netvaerk for bade
elever og foreeldre.

Handleplan

. P4 alle distriktsskoler uddannes 1-2 dysleksivej-
ledere/-lerere, sa der som udgangspunkt er en
dysleksivejleder pa alle sterre matrikler.

. Dysleksivejlederne er ansvarlige for testning,
vejledning og udvikling af handleplaner og loka-
le strukturer.

. Deltager i det arlige dialogmede om sprog og
leesning.
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IT-brugerkonsulenterne

Ansvarsomrader
IT-brugerkonsulenterne er ansvarlige for at vaere
opdateret pa brugen af hardware og software og i
forleengelse heraf bidrage til at understgtte arbejdet
omkring lzering og digitalisering med de ovrige res-
sourcepersoner og vejledere pa skolen. Desuden er
IT-brugerkonsulenterne i samarbejde med digitalise-
ringslederne medansvarlige for, at skolens hardware
og software er opdateret og funktionsdygtigt. Herun-
der det tradlase netvaerk.

Feerdigheds- og vidensmal
IT-brugerkonsulenterne skal have viden om og kun-
ne:
. registrere nye og afleverede PC'er i LST-regi.
. koordinere opdatering af LST-software mv. med
dysleksivejleder og KCG-IT-brugerkonsulenten.
. deltage i det kommunale IT brugerkonsulent-
netvaerk og videndele, hjaelpe kolleger fra andre
skoler og deltage i feelles kompetenceudvikling.

. bidrage til, at digitalisering opleves ligetil af alle
medarbejdere pa egen skole.

. sparre med kolleger og ledelse om hensigts-
maessig brug af digital understattelse.

. indgd som sparringspartner med ressourceper-

soner ift. indkeb og disponering af hardware og
software pa egen skole.

Handleplan / Opmarksomhed

Der kan veere enkelte opgaver, som fordeles forskelligt
pa skolerne, da kompetencerne hos medarbejderne
kan variere det enkelte sted, og da det derfor kan give
bedre mening med en anden ansvarsfordeling mellem
f.eks. IT-brugerkonsulent og dysleksivejleder eller an-
dre fagpersoner.



DSA-vejledere

Ansvarsomrader

DSA-vejlederen har ansvar for at informere, radgive og
vejlede ledelsen og kolleger i alle spgrgsmal om under-
visning af tosprogede elever. Desuden er DSA-
vejlederen ansvarlig for, at skolens viden om DSA og
lesning holdes ajour, samt for at der sammen med
ledelsen udarbejdes og gennemfgres mal og handle-
planer for den samlede DSA-undervisning af tosproge-
de elever.

Ferdigheds- og vidensmal
DSA-vejledere skal have viden om:

. tosprogethed og interkulturalitet, laesning pa
andetsprog samt intersprogsanalyse.

. strategier der kan understgtte en sproglig ud-
vikling hos eleverne inden for DSA.

. leeseforstaelsesstrategier der er med til at give

eleverne muligheder for, at de kan udvikle sig
som gode laesere.

DSA-vejledere skal kunne:

. vejlede og co-teache med kolleger om god
sprogbaseret fagundervisning og om opstilling
af faglige og sproglige laeringsmal for eleverne
med fokus pa sproglig udvikling som dimension
i alle fag.

. vejlede kolleger i at understette elevernes ud-
vikling af mundtligt og skriftligt fagligt ordforrad
ved at bygge bro fra elevernes hverdagssprog til
fagsprog.

DE FAGPROFESSIONELLES KOMPETENCER

Handleplan

. DSA-vejleder, laesevejleder og skoleledelse udar-
bejde/justerer retningslinjer for klart/
forpligtende samarbejde mellem DSA-
vejlederen og laesevejlederen pa skolen.

. DSA-vejleder felger Igbende op pa, hvordan
DSA som dimension integreres i fagene, fx via
klasserumsobservation og sma aktionslaerings-
forlab.

. DSA-vejlederne deltager i det arlige DSA-
handleplansmgde med sprogkonsulenten samt
to-sprogslederen fra skolen.
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Skoleledere

Ansvarsomrader

Skolelederne har det overordnede ansvar for, at der
pa de enkelte skoler arbejdes systematisk og fagligt
opdateret med sprog og lesning inden for alle de i
handleplanen beskrevne omrader. Dette gores bl.a.
gennem uddelegeret ledelse via de faglige vejledere.
Herunder er det ledelsens ansvar, at sikre de fornadne
og rette kompetencer pa de enkelte skoler.

Desuden er det skoleledelsens ansvar at veere tydelige
og at inspirere i forhold til forventninger og rammer
for lzerernes og vejledernes arbejds- og indsatsomra-
der samt at prioritere lesestyrkende indsatser bl.a. via
skemalaegning, herunder placering af vejledernes ti-
mer og mulighed for fx holddannelse og laeseband.

Ferdigheds- og vidensmal

Skolelederne skal have viden om:

. metoder til at understgtte lserere og vejledere i
arbejdet med at udvikle og styrke arbejdet med
elevernes sprog og laesning.

. de mest basale elementer i skriftsprogsudvik-
ling og skriftsprogsundervisning - bade inden
for almen-, dysleksi-, DSA- og det specialpaeda-
gogiske omrade - herunder LST.

Skolelederne skal kunne:

. understgtte og supportere vejledere i en stillad-
serende, opsggende og systematisk indsats.

. understette leerere i en direkte og systematisk
undervisning i sprog og leesning i alle fag.

. indga i et klart, forpligtende samarbejde med de

faglige vejledere omkring udarbejdelse af ret-
ningslinjer eller principper for, hvordan sproglig
udvikling skal indga i undervisningen i fagene.
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Handleplan

. Ledelsens rammer for rekruttering og opgave-
lasning skal afspejle et hgjt ambitionsniveau.

. Skolelederne afholder arlige mader med de

enkelte vejledere, hvor der aftales og forvent-
ningsafstemmes, hvilke opgaver der skal Izses i
det kommende ar, samt hvordan opgaverne
skal prioriteres og inden for hvilke rammer.

. Skolelederne prioriterer deltagelse i bl.a. leese-
konferencer og evt. fagudvalgsmader.
. Ledelsesrepraesentant deltager i det arlige DSA-

handleplansmegde samt det arlige dialogmede
for sprog og laesning/skrivning.



L ST-skolekonsulenterne

Ansvarsomrader

LST-skolekonsulenterne i KCG er ansvarlige for at af-
holde elevkurser i Laese- og SkriveTeknologi (LST) og
derved ggre det muligt for elever med dyslektiske van-
skeligheder at deltage i faglige og sociale sammen-
haenge.

LST-skolekonsulenterne formidler, sammen med sko-
lens dysleksivejleder, nyeste viden om LST-
programmer og ordblindevenlig undervisning, gennem
deltagelse i undervisningen, pa teammeader og pa lee-
rerkurser. Foraldre vejledes pa informationsmeder og
i forbindelse med barnets LST- kursus.
LST-skolekonsulenterne har desuden ansvar for, i sam-
arbejde med Skoleforvaltningen, at afvikle dysleksivej-
ledernetvaerksmeder med henblik pa opkvalificering
og videndeling.

LST-skolekonsulenterne star blandt andet til radighed
for konsultativ bistand til lerere og dysleksivejledere
omkring den dysleksivenlige undervisning ude pa sko-
lerne.

Feerdigheds- og vidensmal

LST-skolekonsulenterne skal have viden om og kun-

ne:

. holde sig opdateret i de nyeste LST-
programmer og ordblindevenlig undervisning.

. anvende LST-programmer alt efter elevens indi-
viduelle behov.

3 vejlede pa baggrund af indgdende kendskab til
dysleksi og skriftsprogsvanskeligheder, om
hvordan eleverne bedst udnytter de kompense-
rende muligheder i LST.

. vejlede elevens lzerere, sa LST bliver en naturlig
del af undervisningen.
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. holde sig ajour med udviklingen indenfor LST i
undervisningen og videreformidle nyhedsbreve
og anden information i de rette sammenhange
pa skolerne.

. yde konsultativ bistand til lzerere og skoleledere
om brug af LST ved prever pa sarlige vilkar og
@vrige tests.

Handleplan

. KCG udarbejder i samarbejde med sprogkonsu-
lenten fra Skoleforvaltningen hvert ar en ars-
plan for Kommunens LST- tilbud til elever med
dysleksi.

. Udvikling af kommunens dysleksitilbud foregar i
et samarbejde mellem Skoleforvaltningen og
KCG.
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Skoleforvaltningen

Ansvarsomrader

Skoleforvaltningen har ansvar for at have de forngdne
faglige kompetencer om elever i sproglige og/eller
skriftsprogsvanskeligheder og at understotte et faelles
hejt niveau pa alle kommunens skoler. Desuden har
Skoleforvaltningen ansvar for at understette, hvordan
der pa de enkelte skoler udvikles sprog- og laeseindsat-
ser pa baggrund af bl.a. testresultater.

Skoleforvaltningen skal i samarbejde med PPR tilbyde
indsatser, der giver skolerne mulighed for at traekke pa
kompetencer vedrerende sprog og laesning, samt sikre
overordnet sammenhang mellem indsatser for sprog
og laesning i almenomradet, det specialpaedagogiske
omrade, DSA-omradet og dysleksiomradet. Desuden
har Skoleforvaltningen ansvar for at facilitere faglige
netvaerk pa tvaers af kommunens skoler.

Ferdigheds- og vidensmal
Skoleforvaltningen skal have viden om:

. den nyeste forskning og praksis vedr. sprog og
leesning.
. viden om hvilke informationer forskellige typer

testresultater kan bidrage med, og hvilke ind-
satser der kan anbefales pa baggrund af resul-
taterne.

Skoleforvaltningen skal kunne:

. understette skolernes udvikling af laesefrem-
mende laeringsmiljger gennem bl.a. klasseledel-
se, relationskompetence og forandringsledelse.

. facilitere, formidle, inspirere til og organisere
udvikling af sprog- og leeseindsatser i netvaerk
og pa skoler.

. samarbejde med alle relevante parter om im-
plementering af nye sprog- og laeseindsatser i
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kommunens institutioner.

Handleplan

. Sprogkonsulenten afvikler sammen med skole-
konsulenterne fra KCG fire arlige netvaerksmg-
der for dysleksivejlederne.

. Sprogkonsulenten sikrer videndeling i netveerk
samt pa AULA med bade ledelsesrepraesentan-
ter pa omradet samt dysleksi- og laesevejleder-

ne.

. Sprogkonsulenten tilbyder sparring og support
til skolerne ved henvendelse.

. Sprogkonsulenten deltage i det arlige DSA-

handleplansmgde med ledelsesrepraesentant
samt DSA-vejledere.

. Sprogkonsulenten deltager i det arlige dialog-
megde om sprog og laesning med ledelsesreprae-
sentant og
dysleksi- og lesevejlederne.
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PPR

Ansvarsomrader

PPR’s ressourcepersoner bestar af psykologer, logopae-
der, paedagogisk konsulent samt fysio- og ergotera-
peut. De indgar i det tveerprofessionelle samarbejde
med skolens lzerere, ledelse samt gvrigt personale i
forhold til en elev, en familie eller en elevgruppe i for-
skellige udfordringer og har en understettende funkti-
on til arbejdet med sprog og leesning i skolen - seerligt
der hvor der opstar udfordringer eller manglende ud-
vikling.

Fagprofessionelle kompetencer
PPR understgtter arbejdet med sprog og laesning pa

skolerne med folgende fagprofessionelle:

. Specialpeaedagogisk konsulent: Den specialpae-

dagogiske konsulent radgiver og superviserer
elever, foraldre og fagpersoner om malsaet-
ning, metoder, materialer og evaluering i forbin-
delse med bgrn og unge i sprog- og skrift-
sprogsvanskeligheder. Oftest foregar dette nar
eleven/ gruppen desuden er udfordret emotio-
nelt, relationelt eller kognitivt.

. Psykologer: PPR-psykologer radgiver og supervi-
serer foreeldre og lererteams. Nar der er tale
om vanskeligheder ift. sprogudvikling og laese-
kompetencer og eleven har sarlige behov, kan
psykologen bidrage med vurderinger i problem-
stillinger vedrgrende sprog- og laeseudvikling i
taet samarbejde med ovrige faggrupper, forael-
dre samt den enkelte elevs lererteam. Afledte
psykosociale vanskeligheder i forbindelse med
elevens udfordringer vil altid indgd i vurderin-
gen af eleven, og der ydes ogsa supervision og
radgivning i forhold til dette.

Logopaeder: Det overordnede mal med den lo-
gopaediske bistand er at forebygge talemaessige,
sproglige -og kommunikative vanskeligheder og
skriftsproglige udfordringer hos elever samt at
styrke den enkelte elevs sproglige og kommuni-
kative feerdigheder med henblik pa et styrket
barne-, ungdoms- og voksenliv. Den logopaedi-
ske bistand finder sted i et teet samarbejde med
elevens foreeldre samt laererteams og gennem-
feres pa en sddan made, at den har stgrst mulig
sammenhang med elevens daglige tilvaerelse.

Specialpaedagoger: PPR’s specialpadagoger
arbejder hovedsaligt i dagtiloud. De indgar dog i

inklusionsindsatser pa skoleomradet.

Fysio- og ergoterapeut: Hvis det vurderes, at en
elevs motoriske uro eller udfordringer med san-

sebearbejdning kan veere medvirkende faktor til
sproglige eller skriftsproglige udfordringer, kan
foraeldre eller skole tage kontakt til PPR's fysio-
terapeut eller ergoterapeut, som kan udrede og
vejlede indenfor dette felt.
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